Mit freundlicher Genehmigung des Kriminalistik-Verlages

Kriminologie des

Holocaust?

Konzentrationslager und andere NS-Gedenk-
statten als Lernorte / Von Bettina Franzke

Der Besuch eines ehemaligen KZ ist Pflichtbestandteil vieler Aus-
bildungsgange. Ganze Klassen von Bundeswehrsoldaten, Verwal-
tungsbeamten etc. werden durch eine KZ-Gedenkstatte gefiihrt.
Was fiir Wirkungen gehen von einer solchen ,,MaBnahme* aus?
Der vorliegende Bericht dokumentiert Grundzlige einer berufsspe-
zifischen Herangehensweise an NS-Verbrechen. Er basiert auf
Erfahrungen aus einem Seminar Gedenkstattenpadagogik mit

Polizisten.

I. Gegenstand und aktuelle Beziige
der Gedenkstiittenpiidagogik

Die Notwendigkeit. sich mit Gedenk-
stitten zu beschiiftigen, ergibt sich aus
zwei Griinden: Erstens existieren in
Deutschland etwa 60 unterschiedliche.
auf den Nationalsozialismus bezogene
Gedenkstiitten, Museen und ehemali-
e Konzentrationslager. Sollen die im
Vertall befindlichen Gebiiude und ihr
Umfeld der Zeit tiberlassen oder res-
tauriert und fiir pidagogische Zwecke
cenutzt werden? Zweitens stellt sich
die Frage nach der kiinftigen Ausein-
andersetzung mit einem weltgeschicht-
lich einmaligen Verbrechen. Die Zeit-
zeugen  versterben, sie konnen in
Zukunft kein Zeugnis mehr ablegen.
Wie kann der Holocaust ohne ihre
Hilfe kiinfuigen Generationen vermit-
telt werden? Stellen chemalige KZ
und andere Stiitten des Nationalsozia-
lismus hierfiir einen geeigneten An-
satzpunkt dar?

Eine Gedenkstittenpiidagogik wur-
de bislang weder zentral geplant noch
umgesetzt. Vielmehr gibt es eine Fiille
unterschiedlicher. mehr oder weniger
gelungener Ansiitze. Aktuelle Ereignis-
se unterstreichen die Notwendigkeit,
sich mit den Geschehnissen der Ver-
cangenheit und den aus diesen abge-
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leiteten Folgerungen zu beschiiftigen.
Die Rechtswende der achtziger Jahre,
das Erscheinen rechtsextremistischer
Gruppen. der Historikerstreit, Diskus-
sionen um Mahnmale und die Wehr-
machtsausstellung und nicht zuletzt die
cthnisch motivierte Gewalt im ehema-
ligen Jugoslawien provozieren die Fra-
ge, was aus der Geschichte fiir die Ge-
genwart gelernt werden kann.,

2. Das Seminar und seine
Teilnehmer

Im Friihjahr 1997 fand an der Fach-
hochschule  Villingen-Schwenningen
— Hochschule fiir Polizei — unter Lei-
tung der Autorin ein Seminar zur Ge-
denkstittenpéddagogik statt (fiinftigi-
ge Blockveranstaltung mit Vorbespre-
chung). 17 kurz vor Abschluss ihres
Studiums fiir den gehobenen Dienst
stehende Polizisten (Schutz- und Kri-
minalpolizei) hatten sich fiir das Wahl-
ptlichtfach eingeschrieben (die Stu-
denten mussten ein Seminar belegen,
konnten aber aus einem groflen Ange-
botskatalog cines auswiithlen). Die
Motive fiir die Teilnahme an dem
Seminar ergaben sich zum einen aus
cinem groBen Interesse an der Ge-
schichte. speziell an der NS-Zeit, dem
LIrauma KZ7 und den Einstellungen
der Menschen in der damaligen Zeit.
Zum anderen waren einige Polizisten
bestrebt, in der Auseinandersetzung
um den Rechtsextremismus historisch
begriindete Gegenargumente zu fin-
den und Ansatzpunkte dafiir, dass sich
Geschehnisse nicht wiederholen.

Das Alter der Teilnehmer lag iiber
dem Durchschnitt der Studierenden an
der FHPol. etwa bei Mitte 30. Auch
fiel auf. dass die Mehrzahl der Teil-
nehmer Kinder hatte.
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Inhalte und Ablaut des Seminars
entsprechen dem Aufbau dieses Arti-
kels: Es ging um die Betrachtung einer
Kriminologie des Holocaust. ein-
schlieBilich der Rolle der Polizei im
Nationalsozialismus. um Generationen
des Erinnerns in Deutschland. Trauer-
rituale im politischen Kontext, Para-
digmen und praktische Ansiitze der
Gedenkstittenarbeit. eine  Exkursion
ins ehemalige KZ Dachau und deren
Nachbereitung sowie um Folgerungen
fiir die polizeiliche Aus- und Fortbil-
dung. An die Studenten wurde die
Anforderung gestellt, eine schriftlich
fixierte und in einem Referat vorgetra-
gene sowie durch ein Thesenpapier
ergiinzte Seminararbeit anzufertigen.
Das Thema konnte aus den geplanten
Inhalten des Seminars ausgesucht oder
frei gewiihlt werden. Die Themenblo-
cke reichten von Referaten tiber NS-
Verbrechen. NS-Tiiter. Opfer, iiber
Goldhagens Thesen sowie eine Analy-
se von Schulunterricht und Schulbii-
chern zum Thema Nationalsozialis-
mus™ bis hin zur Dokumentation der
Fahrt nach Dachau und des gesamten
Seminarverlaufs. Ergebnisse der von
einem Studenten durchgefiihrien Um-
frage bei den Teilnehmern sowie Er-
Kenntnisse anderer Seminararbeiten
sind in den folgenden Bericht einge-
flochten. Verwirrung loste anfangs das
von den Studierenden verlangte Bild
aus, auf dem sie tiber eine Zeichnung,
Collage o. . ausdriicken. was sie mit
dem Seminarthema im Allgemeinen
oder dem von ithnen bearbeiteten Teil-
aspekt im Besonderen verbinden. Das
Bild stellte keinen kiinstlerischen An-
spruch und floss auch nicht in die
Benotung des Leistungsnachweises
ein. Es zeigte sich. dass auf den Bil-
dern Dinge zum Vorschein kamen, die
verbal nicht hiitten ausgedriickt wer-
den konnen: Die Auseinandersetzung
mit der Thematik hatte starke Identifi-
zierungen und emotionale Betroffen-
heit ausgelost. Als Beispiel sei das
Olgemiilde von Harald Krug vorge-
stellt.

Ein Referent verstirkte die Identifi-
kation mit der NS-Zeit, indem er die
Anwesenden aufforderte. sich in die
Lage eines KZ-Hiiftlings zu versetzen.
Er verteilte original KZ-Nummern.
durch die der Eindruck entstand, der
Identitiit beraubt zu werden. Unter dem
Aspekt. welche Getfiihle ein KZ-Insas-
se gehabt hat, fand anschlieliend durch
Nennung der zugeteilten KZ-Num-
mern cin Brainstorming  statt. Dies
fiihrte zu ciner Sammlung von 17
Begriffen wie Hofthung, Trauer, Angst
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und Ziellosigkeit. Folge war eine spiir-
bar nachdenkliche Beteiligung der
Gruppe beim folgenden Referat iiber
medizinische Experimente.

3. Kriminologie des Holocaust

Der Terror des NS-Staates gegen Ju-
den, aber auch andere Bevolkerungs-
gruppen und eine Vielzahl von Einzel-
personen basierte auf Gesetzen und
Verordnungen, dem Handeln staatli-
cher Institutionen wie Polizei, Justiz,
Strafvollzug und Militir sowie politi-
schen Organisationen. Unterstiitzung
fand er durch ..Rassentheorien™ und
Zuschauer, die ohne sich direkt zu
beteiligen. den Terror mitbekamen,
aber nichts dagegen taten. Terror be-
deutete die systematische Gewaltan-
wendung zur Erhaltung des national-
sozialistischen  Herrschaftssystems.
Diese verlief Hilberg zufolge von der
Stigmatisierung (z. B. Kenntlichma-
chung durch den gelben Stern) iiber
Marginalisierung (z. B. Entrechtung
und Enteignung, Berufsverbote, Boy-
kott jiidischer Geschiifte) und Konzen-
trierung bis hin zur Destruktion (Ver-
folgung und Vernichtung). Strafrecht-
lich gesehen umfasste der Terror ein
ganzes Spektrum von Delikten: u. a.
Korperverletzung, Brandstiftung, Ein-
bruch. Sachbeschiidigung, Diebstahl,
Freiheitsberaubung, millionenfacher
Mord. Der Holocaust ist ohne Ver-
gleich. Auch Greueltaten im ehemali-
gen Jugoslawien lassen sich nicht mit
der Dimension nationalsozialistischer
Verbrechen vergleichen. Heutige Ver-
suche des Volkermordes sind — ohne
die jlingsten Geschehnisse bagatelli-
sieren zu wollen — von quantitativ
geringerem Ausmal. und sie verlaufen
nicht so technisiert wie damals.
Mommsen bezeichnet den Holocaust
als die furchtbarste Erfindung der Mo-
derne. Der normale Menschenverstand
strilubt sich gegen eine Wahrnehmung
des vollen AusmaBes dieser Katastro-
phe, weil es das normale menschliche
Fassungsvermdogen iibersteigt.

Historische
Erklirungsversuche

Verschiedene historische Ansiitze,
den Holocaust zu erkliiren, stehen bis-
lang nebeneinander: Ein Teil der Ge-
schichtsschreibung (vgl. Mommsen)
spricht vom Nationalsozialismus als
einer polykratischen Herrschaft, die
durch ein arbeitsteiliges Zusammen-
wirken von Eliten gekennzeichnet war.
Ein anderer, v.a. durch Goldhagen
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vertretener Teil betont einen latenten
Antisemitismus in der deutschen Be-
volkerung, den die Nationalsozialisten
fiir ihren ideologischen Willen. die
Juden auszuschalten, instrumentalisier-
ten. Die Polizei im Nationalsozialis-
mus war an den Verbrechen gegen
Juden beteiligt. Hier sind insbesonde-
re die MassenerschieBungen durch Po-
lizeibataillone zu nennen. Dabei iiber-
raschte, dass es wenigen Polizisten
moglich war, sich aus personlichen
Griinden nicht an den Ermordungen zu
beteiligen, ohne dass dies negative
Folgen hatte.

Im Seminar wurde heftigst iiber
Kausalmodelle diskutiert. Wie hiitte
ich mich zur damaligen Zeit verhal-
ten? Waren die Greueltaten der allge-
meinen Bevolkerung bekannt? Die
Debatten wurden immer wieder von
der Frage nach der Schuld iiberlagert.
Klar ist, dass das Titer-Opfer-Zu-
schauer-Schema im Nationalsozialis-
mus nicht fest strukturiert war: So gab
es Angehorige politischer und kultu-
reller Minderheiten, Christen und
humanistisch engagierte Menschen,
die Juden versteckten oder gegen das
Regime Widerstand leisteten. Dane-
ben gab es aber auch Juden. die -
vermutlich aus Angst vor eigener Ver-
folgung — kollaborierten, indem sie
versteckte Juden der Gestapo verrie-
ten. Uberlappungen zwischen Tiiter-
und Opfersein waren moglich. Das
macht eindeutige Ursachenmodelle
schwierig. Die Auseinandersetzung mit
den Ursachen nationalsozialistischer
Verfolgung und Vernichtung setzt die
Fihigkeit zum Aushalten dieser Wi-
derspriiche voraus. Eindeutige Ant-
worten verbieten sich, es scheint so-
gar, dass mit zunehmender Beschiifti-
gung mit dem Thema die Anzahl
offener, unerklirlicher Fragen noch
wiichst.

4. Verschiedene Blicke auf
die Vergangenheit

Die Diskussion um die Erklirung des
Holocaust ist in Deutschland stark
emotional besetzt. Dies war auch im
Seminar uniibersehbar. Dabei lassen
sich vier Kategorien des emotionalen
Bezugs auf die Vergangenheit unter-
scheiden:

I. Schuld bezeichnet ein Gefiihl,
das sich auf individuell zurechenbares
Handeln bezieht. Eine Person handelt
mit Absicht. Den Deutschen, zumal
den nach 1945 geborenen, eine Kol-
lektivschuld zu unterstellen, wiire ver-
fehlt. Richtig ist allerdings, dass sich
viele Deutsche individuell an Verbre-

chen gegen die jiidische Bevolkerung
schuldig machten. Wegen des arbeits-
teiligen Zusammenwirkens unter-
schiedlicher Instanzen (Wehrmacht,
Reichsbahn usw.) ist das gesamte Aus-
mal} der Schuldigkeit letztlich aber

Eine diffuse Vermischung
von Schuldgefiihlen
und Scham

schwer zu bestimmen. Dies gilt auch
vor dem Hintergrund, dass der Natio-
nalsozialismus Wertverschiebungen
sowie eine verzerrte Wahrnehmung
von sich und anderen provozierte, von
denen alle Lebensbereiche betroffen
waren. Es fillt schwer, mit den jetzi-
gen Malstiiben die Zeit von damals zu
bewerten.

2. Scham empfindet man fir das
Handeln von Personen, mit denen man
sich identifiziert. In Zusammenhang
mit der Beteiligung an Verbrechen des
Holocaust stellt sich die Frage, ob sich
ein Mensch seiner Grofieltern oder der
Zugehorigkeit zu den Deutschen schi-
men kann. Im Seminar entstand der
Eindruck, dass sich Schuld- und
Schamgetfiihle diffus vermischen und
den Argumentationen um die Ursa-
chen des Holocaust einen kriftigen
emotionalen Unterton beifiigen.

3. Haftung bedeutet, fiir Schiiden
aufzukommen, unabhiingig davon, ob
sie die haftende Person verursacht hat
oder nicht. Andere Staaten legen den
Deutschen eine Haftung fiir NS-Ver-
brechen nahe. Sie setzen Nation mit
einer Haftungsgemeinschaft gleich.
Dieser gemeinsame Vergangenheits-
bezug, auf den die Deutschen von
Angehorigen anderer Linder ange-
sprochen werden, lidsst sich nicht weg-
diskutieren. Auch junge Leute miissen
mit dieser Haftung leben und als miin-
dige Biirger versuchen, sie in Verant-
wortung umzuwandeln.

4. Verantwortung meint, sich mit
dem zu identifizieren, wofiir man haf-
tet. Ziel der Gedenkstittenpidagogik
ist die Ubernahme der Verantwortung
fiir das Handeln der Vorfahren. Dies
setzt Miindigkeit, d. h. eine aktive Aus-
einandersetzung mit dem Nationalso-
zialismus voraus.

5. Generationen des Erinnerns

in Deutschland
Die Art des Erinnerns an den National-
sozialismus hiingt vom gesellschafts-
politischen Kontext ab, in dem eine
Person Kindheit. Jugend. Erwachse-
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nenalter und hoheres Lebensalter ver-
bringt. Die kiinftigen Adressaten von
Gedenkstiitten sind Urenkel der im
Nationalsozialismus Beteiligten. Thre
UrgroBieltern werden nur noch zum
Teil leben und als mogliche Gespriichs-
partner zur Verfiigung stehen. Hinzu
kommen die Nachfahren von Migran-
ten. die mit dem Nationalsozialismus
geschichtlich nicht verbunden sind, in
deren Herkunfislindern sich mitunter
jedoch dem Nationalsozialismus dhn-
liche Geschehnisse ereignen. Neben
den Migrantenkindern stehen Jugend-
liche. die in der ehemaligen DDR ihre
Kindheit verbrachten und anders an
das Thema herangefiihrt wurden als in
Westdeutschland. _

Die Seminarteilnehmer waren teils
Kinder und teils Enkel derjenigen, die
die NS-Zeit aktiv erlebten. Einige hat-
ten mit ihren Eltern bzw. GrobBeltern
noch nie iiber Erfahrungen im Natio-
nalsozialismus gesprochen. Es scheint,
als finde sich hier der von Miiller-
Hohagen (1988) beschriebene . gestor-
te Dialog™ zwischen den Generationen
wieder. Die Kinder wuchsen in einer
familidren Atmosphiire auf, in der be-
ziiglich der NS-Vergangenheit quasi
ein ..Nebel™ lag.

Dic am Thema interessierten Poli-
zisten waren bestrebt, den Prozess des
Durcharbeitens™ der NS-Vergangen-
heit anzustoBen oder — da er oft schon
angestolien war — voranzubringen. Sie
bewegten sich nach der Einteilung
von Bar-On et al. (1997) zwischen
Stufe 3 und 4: Stufe 3 beschreibt ein
depressives Leiden unter dem Ballast
der Erinnerung: Die Betreffenden ak-
zeptieren eine Schuld an NS-Verbre-
chen, leiden unter dieser Schuld und
erleben ihre nationale Identitit als
Stigma. Die Beschiiftigung mit der
NS-Zeit erzeugt in ihnen einen Ver-
trauensschock, Gefiihle der Hilflosig-
keit und Angst. Mitunter ist eine star-
ke Identifikation mit den Opfern er-
kenntlich. Angehorige der nédchstho-
heren Stufe (4) fiihlen sich fiir das in
der Vergangenheit Geschehene mora-
lisch verantwortlich. Sie haben aus
der Geschichte insofern gelernt. als
sie eine hohe Sensibilitit fiir Situatio-
nen struktureller Wiederholung und
selbstkritische Erkenntnis im Hinblick
auf das eigene Titerpotential besitzen.
Die nationale Identitit ist kein abge-
wehrtes negatives Stigma mehr, son-
dern Motiv fiir eine besondere politi-
sche Verantwortung. Angemerkt sei
der Eindruck. dass die Entwicklung
mancher der teilnehmenden Polizisten
zu einem fritheren Zeitpunkt von den
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Stufen 1 und 2 ausging und Angehdori-
ge unterer Stufen vermutlich erst gar
kein Interesse an dem Seminar bekun-
det hatten: Auf der ersten Stufe Ste-
hende weisen Erinnerungen an die
Nazi-Zeit vehement zuriick (aggressi-
ve Abwehr). Sie verharmlosen oder
verleugnen die Vergangenheit, weil sie
sich nicht schuldig fiihlen wollen. Bes-
tenfalls interessiert sie die NS-Ideolo-
gic. aber Kkeinesfalls der Holocaust.
Bar-On vermutet in dieser Gruppe ein
gutes Potential fiir Neonazis. Angeho-
rige der zweiten Stufe verdringen und
rationalisieren personliche Betroffen-
heir, indem sie sagen ,Nicht schon
wieder™. Dieser Abwehrmechanismus
diene dazu, Affekte nicht an sich her-
ankommen zu lassen. Die Folge sei
undifferenziertes Wissen.

6. Exkurs: Eine generations-
iibergreifende Sicht der
Viktimisierung

Nicht nur bei der Generation der Tiiter

und Zuschauer zeigen sich generati-

onsiibergreifende Aspekte wie Schwei-
gen oder ein gestorter Dialog. sondern
auch im Kollektiv der Opfer. For-
schung iiber Viktimisierung im Holo-
caust (z. B. Bar-On, 1997) deutet auf
ein Verschweigen der von NS Verbre-
chen betroffenen Eltern gegeniiber ih-
ren Kindern. Die Aussagen der Uber-
lebenden waren aus Angst vor Uber-
forderung der Kinder gefiltert. Umge-
kehrt trauten sich die Kinder der Uber-
lebenden aus Riicksichtnahme auf ihre
traumatisierten Eltern nichts zu fra-
gen. Erst die dritte Generation (Enkel)
wagt ausfiihrlicher zu fragen. und die

GroBeltern gehen dazu iiber, ausfiihr-

lich zu antworten.

Bedriickende Parallele
in der Gegenwart

Die Seminarteilnehmer erkannten
eine Parallele zwischen den verschwie-
genen und schwerwiegenden Folgen
einer Verfolgung im Nationalsozialis-
mus und der noch immer unzureichen-
den Opferbetreuung von Straftaten in
der Gegenwart. Aullerdem stellte sich
heraus, dass nach wie vor Menschen
aus den verschiedensten Griinden ver-
folgt werden (Stichwort: Asyl) und an
einem ihnlichen Trauma leiden wie
KZ-Uberlebende (Stichwort: Posttrau-
matisches Belastungssyndrom/Uberle-
benssyndrom). Den Polizeibeamten
wurde klar, dass im Prinzip jeder Asyl-
bewerber von einem solchen Trauma
betroffen sein kann und beim polizeili-
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chen Kontakt mit Fliichtlingen immer
die Mdoglichkeit in Betracht gezogen
werden muss, dass es sich bei thnen
um schwerst traumatisierte Menschen
handelt.

7. Erinnern und Gedenken im
politischen Kontext

Erinnern ist die individuelle Fiihigkeit,
gespeicherte Erfahrungen wiederzuge-
ben und wiederzuerkennen. Was eine
Person erinnert. steuert sie selbst. Ge-
denken meint im Vergleich dazu cine
besondere. politisch gewollte Anstren-
cung. an vergangene Geschehnisse zu
denken. Dahinter steht die Absicht,
Erinnern Einzelner normativ zu len-
ken.

Was individuelles Erinnern betrifft,
priigt sich Einmaliges im Vergleich zur
Routine besonders ein. Folglich miiss-
te in der NS-Zeit Erlebtes von den
Betreffenden gut erinnert werden. Lan-
ge Zeit war aber genau das Gegenteil
der Fall. Dieser Widerspruch erklirt
sich dadurch. dass damals viele Dinge
normal waren und sich nicht vom
Alltag abhoben. Mit zunchmendem
zeitlichen Abstand wiichst die Chance
einer Erinnerung. Die NS-Zeit er-
scheint jetzt als abgegrenzte Epoche.
In der Tat haben viele Uberlebende des
Holocaust erst in den vergangenen
Jahren begonnen, ihre Erlebnisse auf-
zuschreiben. Und auch iiltere Men-
schen in Deutschland fangen erst jetzt
in hohem Alter an. iiber die NS-Zeit zu
sprechen.

Mirscherlich und Mitscherlich un-
terstellten den Deutschen in den sech-
ziger Jahren eine Unfithigkeit zu trau-
ern. Nach dem Zusammenbruch der
NS-Diktatur hiitten die Menschen in
eine Melancholie mit Depression und
Schuldgefiihlen fallen miissen. Doch
statt um den Verlust ihres Hitlers zu
trauern, stiirzten sie sich ins Wirt-
schaftswunder. Der Widerstand, sich
mit der Geschichte auseinanderzuset-
zen, offenbare sich in einem sozialen
und politischen Immobilismus. einer
Unfihigkeit zur Losung gegenwiirti-
ger Probleme. Solange wie das Uner-
reichbare (z. B. das Grolireich) weiter
geliebt werde. bleibe eine Wiederho-
lung der Geschichte jederzeit moglich.
Wenngleich der moralische Vorwurf
der Mitscherlichs als tiberholt angese-
hen werden kann. ist es wichtig zu
erkennen. dass die heutige Elterngene-
ration meist in einem Klima des Ver-
schweigens der NS-Vergangenheit auf-
wuchs und bei manchen Deutschen die
Trauer um im Nationalsozialismus ge-
schehene Dinge blockiert ist.
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Das familidre Verschweigen stehtim
Gegensatz zur offenen politischen und
wissenschaftlichen  Auseinanderset-
zung mit dem Holocaust. Ahnlich bil-
den das relativ niedrige alltigliche Ge-
schichtsbewusstsein und die demge-
geniiber hohe wissenschaftliche und
politische Beachtung einen Kontrast. In
der Bundesrepublik Deutschland gibt
es eine ausgeprigte Gedenkkultur in
Bezug auf die NS-Vergangenheit. An
Jahrestagen legen Politiker an Orten
des Schreckens Krinze nieder. In 6f-
fentlichen Ritualen sollen Gefiihle der
Trauer bewusst erzeugt werden. Doch
in der modernisierten Gesellschaftent-
scheidet jeder selbst, ob und mit wel-
chen Mitteln er sich erschiittern Lisst.
Vielfach handelt es sich bei den Trau-
errituale Durchfiihrenden um nicht
wirklich. sondern nur symbolisch Be-
troffene: Politiker trauern um ...

8. Paradigmen der
Gedenkstittenpidagogik

Der Gedenkstittenpiddagogik liegen
zwel gegenliufige Paradigmen zugrun-
de. Ziele, Inhalte und Methoden rich-
ten sich entweder nach einer auf Ben-
Jjamin zuriickgehenden Historisierung
oder einer auf Adornos Gedanken ba-
sierenden Pidagogisierung. Wenn-
gleich beide Autoren die Gedenkstiit-
tenpidagogik nicht begriindeten. be-
ziehen sich Gedenkstittenpidagogen
heute auf deren Konzepte. In seinem
1940 verfassten Aufsatz .. Thesen zum
Begriff der Geschichte™ (1990) be-
hauptet Benjamin, der Geschichts-
schreiber fiihle sich in die Menschen
und Umstiinde vergangener Zeiten ein,
wobei er dem Fehler unterliege, sich
in den Sieger einzufiihlen. ..(...) die
Toten werden vor dem Feind, wenn er
siegt, nicht sicher sein™ (S. 695) — eine
These, die sich z. B. in der Debatte um
die Konzeptualisierung der Neuen Wa-
che in Berlin wiederfand: Sie richtet
sich an die ..Opfer des Totalitarismus™
und schlief3t damit nicht nur Opfer des
Holocaust, sondern auch Soldaten,
Mauertote usw. mit ein. Benjamin
meint, dass wer in die Vergangenheit
blickt. am liebsten die Toten wecken
wollte. Das heutige Gliick werde ver-
dorben., wenn man an vergangenes
Ungliick denkt. Gliick bestehe nur
dann, wenn historisches Unrecht wie-
dergutgemacht werde. Fiir den Um-
gang mit NS-Verbrechen heilit dies,
das Unrecht zu benennen, den Ver-
folgten in der Erinnerung Ehre zu
erweisen und gegen Konformismus
vorzugehen, denn dieser will die Erin-
nerung verhindern. Gedenkstitten sind
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nach Benjamins Konzept Selbstzweck
— riesige Friedhofe, auf denen den
Verstorbenen diejenige Ehre erwiesen
werden soll. die sie verdient haben.
Erinnerung geschieht fiir die Vergan-
genheit. Eine Instrumentalisierung von
Gedenkstiitten fiir pidagogische Zwek-
ke verbietet sich. Ebensowenig ist es
erlaubt, den Opfern im Nachhinein
irgendwelche Anspriiche zuzuspre-
chen.

Erinnerung.geschieht
fiir die Zukunft

Im Gegensatz hierzu stehen die Aus-
fiihrungen Adornos aus den sechziger
Jahren, der als oberstes Lernziel defi-
niert, dass Auschwitz nicht noch ein-
mal sei (Adorno, 1979). Schon der
Wunsch, dieses Lernziel zu begriin-
den, wiirde die Besinnung, die zu den
Verbrechen fiihrte, wiederholen. Die
Menschheit diirfe nie wieder in die
Barbarei zuriickfallen. Nach Adorno
haben wir die Katastrophe schon hin-
ter uns. Diese sei im Zivilisationspro-
zess angelegt — eine Wiederholung in

anderen  Ausdrucksformen  (z. B.
Atomkrieg) nicht ausgeschlossen.

Adorno fordert Bildung, die einer trieb-
geleiteten, halbgebildeten™ Gesell-
schaft gerecht werde. Gegen Schreib-
tischtiiter lasse sich nichts tun: aber
diejenigen, die deren Befehle ausfiih-
ren sollen, lassen sich beeinflussen.
Erziehung zur Entbarbarisierung nach
Adorno bedeutet, bei den Menschen
ein Bewusstsein zu schaffen fiir die
Mechanismen, die Auschwitz ermég-
lichten. Adorno begriindete demnach
keine Piddagogik iiber Auschwitz, son-
dern iiber die Ursachen von Ausch-
witz. Miindige, selbstbestimmte Biir-
ger und Biirgerinnen mit Reflexions-
fihigkeit und Empathie stiinden einer
Wiederholung von Auschwitz entge-
gen. Nach Adornos Konzept sind Ge-
denkstitten ein Mittel der Pidagogik.
Erinnerung geschieht fiir die Zukunft.
Die Gedenkstittenpidagogik pen-
delt zwischen den Polen der Historisie-
rung und Pidagogisierung. Eine Pid-
agogisierung ist nur solange zuliissig,
wie eine historische Betrachtung da-
durch nicht verfilscht wird. Eine In-
strumentalisierung fiir politische Zwek-
ke ist auszuschlieBen. Dieser Ansicht
waren auch die Seminarteilnehmer.
9. Praxis der
Gedenkstittenpidagogik

Brumlik (1992, in Wittmeier, 1997)
definiert drei Lernfelder der Gedenk-

stittenpiiddagogik: Erstens gehe es dar-
um. Informationen und Kenntnisse
iiber Ereignisse im Nationalsozialis-
mus, deren Zusammenhiinge und liber
Erklidrungstheorien zu vermitteln. Dies
schliefit zweitens einen konstruktiven
Umgang mit den Emotionen, die bei
der diesbeziiglichen  Auseinander-
setzung entstehen, ein. Drittens soll
auf der Basis von Wissen und Emo-
tion eine moralische Beurteilungs-
und Handlungskompetenz trainiert
werden.

Methoden, derer sich die Gedenk-
stittenpiddagogik bedient. sind Aufkli-
rung, Ritual und Kunst. Aufklirung
meint die wissenschaftliche, niichter-
ne Betrachtung des Nationalsozialis-
mus und Holocaust in Form der Ver-
mittlung von Faktenwissen. Schulun-
terricht, universitire Forschung, poli-
tische Bildung zum Thema, Museen,
Vortriige und Gedenkstitten verfolgen
diese Zielsetzung.

Rituale erginzen die Aufklirung.
Jahres- und Gedenktage sowie offent-
liche Inszenierungen schirfen das Ge-
schichtsbewusstsein. Eine Aufmerk-
samkeitserzwingung kann allerdings
nicht das Ziel sein.

SchlieBlich schafft auch Kunst Zu-
gang zum Thema, beispielsweise
Skulpturen mit Bezug zum Holocaust,
aufgestelltin ehemaligen KZ. Sie diirf-
te das Medium sein, das am besten
Verstand und Gefiihl verbindet.

Wer an einem Ort fritherer Verbre-
chen ein Museum errichtet, braucht
ein pidagogisches Konzept. Wer
glaubt, die Exponate wirkten fiir sich
selbst, der irrt. Sie miissen erklirt und
so arrangiert werden, dass ein ganz-
heitlich-gefiihlsmiiBiger Eindruck ent-
steht.

Welche Medien stehen der Gedenk-
stittenpidagogik zur Verfiigung?

e [Fotos wirken, egal ob im Original-
format oder in Vergrofierung. Ihr Nach-
teil ist, dass sie aus der Perspektive der
Titer aufgenommen worden sind oder
erst nach der Befreiung der Tatorte
entstanden.

o Dokumente als schriftliche Uberlie-
ferungen beschreiben beispielsweise
die niichterne Anordnung iiber die Ver-
nichtung der Juden oder die biirokrati-
schen Details iiber den Stern. den Ju-
den tragen mussten.

e Relikte als nichtschriftliche Uber-
bleibsel sind umstritten: Berge von
Brillen, Hiigel von Haaren, Hiiftlings-
anziige oder Vichwaggons der deut-
schen Reichsbahn, in denen Juden in
den Tod fuhren, konnen in ,greifbarer
Niihe™ schockieren. Noch umstrittener
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sind Relikte der Titer wie Uniformen
oder Soldbiicher.

e [nszenierungen finden sich bei-
spielsweise in Dachau, wo der Ver-
such unternommen wurde, die Land-
schaft zu rekonstruieren. Dort, wo frii-
her Baracken standen, sind heute Um-
risse angedeutet.

e Kunsiprodukte sind zum damaligen
Zeitpunkt entstandene Tusch- und
Bleistiftzeichnungen oder nachtriiglich
erstellte Kunstwerke.

o Zeitzeugen sind selten geworden. In
Deutschland berichten vor allem Sozi-
aldemokraten und Kommunisten tiber
ihre Erfahrungen in den Lagern (in der
Regel KZ). Jiidische Uberlebende sind
selten, denn sie wurden zumeist in
Vernichtungslager gebracht und in die-
sen noch stirker traumatisiert. Aulier-
dem stammen jiidische Uberlebende
oft aus den Ostgebieten und sind gege-
benenfalls der deutschen Sprache nicht
so miichtig.

Grundsdrze der Gedenkstittenpii-
dagogik lauten: Gedenkstitten sind
erstrangig dem Gedenken an die Opfer
und der Wahrheit verpflichtet. Sie sind
dariiber hinaus auch Lernorte, die den
Schulunterricht ergiinzen. Es ist wich-
tig, an die Motive der Besucher anzu-
kniipfen und Informationen zu unter-
schiedlichen Themen zu priisentieren.
Gedenkstiitten miissen Emotionen auf-
fangen und rationale Diskurse stiirken.
Negativen Faszinationen diirfen sie
keinen Raum bicten. Wiinschenswert
ist aublerdem, dass sie universelle Fra-
gestellungen aufgreifen, wie das Le-
ben in der multikulturellen Gesell-
schaft oder aktuelle Gewaltverhiiltnis-
se. Optimal wiire es, wenn eine Ge-
denkstitte — wie in Auschwitz ver-
wirklicht — auch internationale Begeg-
nungen forderte und damit ein Zei-
chen der Verstindigung setzte (vgl.
Wittmeier, 1997).

Ralmenbedingungen sollten sein:
Vorbereitung und Sensibilisierung fiir
den Ort. Nachbereitung und Austausch
tiber Erlebnisse und Wirkungen. Frei-
willigkeit. forschendes Lernen, 6ffent-
liche Forderung und Unterstiitzung der
pidagogischen Arbeit in Gedenkstiit-
ten. Einbeziehung der Uberlebenden
in die Konzepte.

10. Beispiele

a) Schulunterricht und Schulbiicher

Eine schuliibergreifende Methodik
oder Didaktik zum Unterricht tiber die
NS-Zeit existiert nicht. Zwei Teilneh-
mer des Seminars starteten eine Befra-
gung an vier baden-wiirttembergischen
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Schulen iiber den Unterricht beziiglich
der NS-Zeit (1 Hauptschule. 2 Real-
schulen. I Gymnasium). Darliber hin-
aus untersuchten sie Schulbiicher. Die
Ergebnisse aus der Befragung von 104
Schiilern und Schiilerinnen mittels Fra-
gebogen zeigen: 98 Prozent gaben an,
dass die NS-Zeit im Unterricht behan-
delt wurde. Allerdings meinten 29 Pro-
zent der Befragten, dass ihre Fragen
nicht ausreichend beantwortet wurden.
85 Prozent halten die Behandlung des
Themas auch fiir ihr eigenes Leben
wichtig, 78 Prozent sehen einen Zu-
sammenhang zwischen dem National-
sozialismus und der Fremdenfeindlich-
keit heute, 68 Prozent meinen, die Ge-
schichte konne sich wiederholen. 14
Prozent halten fremde Kulturen in
Deutschland fiir nicht wichtig (46 Pro-
zentsind jedoch gegenteiliger Ansicht),
19 Prozent unterstiitzen die Aussage
..Deutschland den Deutschen™ (wiih-
rend 44 Prozent diese verwerfen). 15
Prozent gaben an. auslindische Arbeit-
nehmer bedrohten Arbeitsplitze der
Deutschen (34 Prozent sind damit aber
nicht einverstanden), und 14 Prozent
meinen. die Zeit unter Adolf Hitler hat-
te auch gute Seiten (im Unterschied zu
35 Prozent, die iiberhaupt nicht dieser
Meinung sind). Die anderen Befragten

Tatorte als Lernorte

bewegen sich mit ihren Angaben zwi-
schen diesen Polen. 83 Prozent wiir-
den den Besuch eines KZ im Rahmen
einer Schulveranstaltung begriifien. 90
Prozent sagen, die Gedenkstiitten soll-
ten erhalten bleiben. Und 83 Prozent
gaben an, dass man von diesen Tator-
ten heute noch etwas lernen kann.

Ergebnisse der Lehrkriifte-Befra-
gung zeigen. dass diese Rechtsextre-
mismus nicht fiir ein Jugendproblem,
sondern fiir ein Problem der ganzen
Gesellschaft halten. Schule konne
nicht allein eine Losung gegen Rechts-
extremismus hervorbringen. Im Schul-
alltag stelle sich das Problem der auto-
ritiren Unterrichtsmethoden. des Leis-
tungsdrucks und der Selektion. die der
Entwicklung  rechts-extremistischer

‘eltbilder Vorschub leisten kénnen.
Die Lehrer und Lehrerinnen waren
sich dariiber einig, dass der Besuch
von Gedenkstitten grundsiitzlich sinn-
voll ist. Mit einer solchen Exkursion
ist allerdings ein hoher Aufwand ver-
bunden. Ein gut vorbereiteter Besuch
einer jidischen. naheliegenden Ge-
denkstiitte (Ortsbezug) konne dhnliche
Wirkung erzielen.
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Aus der Auswertung der Schulbii-
cher wird deutlich, dass historisches
Wissen zwar dargestellt wird, aber ein
Bezug zur Gegenwart oftmals fehlt
Meist werden abschreckende Bilder
aus Konzentrationslagern gezeigt. die
die Missachtung der Juden dokumen-
tieren sollen. Gut wiire die Einbindung
der Frage, was Menschen zum Quiilen
und Tdéten anderer bewegt. Hier Konn-
te auf aktuelle Tendenzen und Paralle-
len in der Gegenwart Bezug genom-
men werden.

Neben diesen unzulinglichen Ver-
suchen. den Holocaust Kindern und
Jugendlichen zu vermitteln. stehen er-
folgversprechendere Alternativen. Als
Beispiel sei hier das Projekt der Frank-
furter Holbeinschule genannt. Ausliin-
derfeindliche Schmierereien und Be-
drohungen ausliindischer Schiiler und
Schiilerinnen bildeten Anlass fiir eine
Untersuchung iiber die Vergangenheit
der Schule im Nationalsozialismus:
Wie war es jiidischen Schiilern und
Schiilerinnen zu dieser Zeit ergangen’?
Ein langjihriges, auch aufierhalb des
Unterrichts  weitergefiihries Projekt
ging dann den Schicksalen friitherer

juidischer Schiiler und Schiilerinnen

nach. Es entstanden Kontakte zu de-
nen., die die Zeit iiberlebten. Diese
Briefwechsel sind spiiter dokumentiert
und verdffentlicht worden. Das Pro-

jekt verdeutlicht. wie iiber forschen-

des Lernen ..vor Ort™ weitreichende
Effekte bis in die Gegenwart hinein
erzielt werden konnen.

b) Gedenksidtten — Orte der
Umerziehung rechtsgerichieter
Jugendlicher und Gewaltiiiter?

Die Frage. ob es Sinn macht. mit
rechtsgerichteten Jugendlichen oder
gar Gewalttiitern ein chemaliges KZ
zu besuchen, klingt provokant. Der
Sozialarbeiter Werner Nickolai fuhr
1987 mit Inhaftierten der Jugendvoll-
zugsanstalt Adelsheim nach Ausch-
witz. Vor dem Auschwitz-Besuch
herrschten bei den Betreffenden Denk-
weisen vor wie Wir haben mit der
NS-Zeit nichts zu twn™ und .Andere
Liinder haben auch Dreck am Ste-
cken. Voraussetzung fiir die Teilnah-
me an der Fahrt war die Bereitschaft.
sich auf das Projekt einzulassen. Die
Jugendlichen verrichteten Erhaltungs-
arbeiten im ehemaligen KZ (7. B. Gar-
tenarbeit), und sie studierten Doku-
mente 1m Archiv. Positiv wirkte sich
aus, dass bei den meisten von ihnen
ein Prozess des Nachdenkens einsetz-
te. der auch die eigene Identitiit be-
rithrte. Keiner leugnete mehr die To-
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tung von Juden in Auschwitz. Das
Wissen um die damaligen Vorgiinge
hatte sich so erweitert, dass sie fir
rechtsextremistische  Auffassungen
nicht mehr so emptinglich waren. Ne-
gativ war die ein oder andere ,,Uber-
sprungshandlung™, beispielsweise im
Krematorium nach Knochen zu su-
chen. Eine zusiitzliche Lernerfahrung
bildete das Fulballspiel mit einer
Mannschaft aus dem heutigen Os-
wiecim. Einige Jugendliche zogen zwi-
schen ihrer Situation und derjenigen
damaliger Auschwitz-Hiiftlinge Paral-
lelen: Ahnlich sei der Umstand. einge-
sperrt zu sein. keine Freiheiten zu
besitzen. eine gewisse Ohnmacht und
Machtlosigkeit sowie formelle Ge-
meinsamkeiten wie der festgelegte Ta-
gesablauf oder das Abriicken zur Ar-
beit. Deutlich erkannt wurde aber auch
der Unterschied. dass die jugendlichen
Inhaftierten heute mehr Rechte haben
und nicht zum Sterben verurteilt sind.
Das Projekt blieb zweimalig, weil es
von héherer Stelle nicht weiter geneh-
migt wurde.

c) Vermittlung der NS-Zeit in der
polizeilichen Aus- und Fortbildung
Griinde fiir die Beriicksichtigung ge-
denkstittenpiidagogischer Aspekte in
der polizeilichen Aus- und Fortbil-
dung gibt es zahlreich: Die Auseinan-
dersetzung mit der NS-Zeit. speziell
dem Holocaust und den ehemaligen
Tatorten. leistet einen Beitrag zur
staatsbiirgerlichen und politischen Bil-
dung. Auflierdem sensibilisiert sie fiir
Situationen struktureller Wiederholung
in der Gegenwart und verdeutlicht die
Rolle der Polizei in einem diktatori-
schen System. Wenn manche heute
erneut sinnlose Gewalt gegeniiber
Minderheiten ausiiben. wird schlief3-
lich auch die Polizei mit diesem Pro-
blem konfrontiert. Minderheiten ge-
gen den Willen einer anscheinenden
Mehrheit in Schutz zu nehmen, erfor-
dert von Polizisten und Polizistinnen
personliche Stiirke. SchlieBlich ist eine
Diskussion iiber die NS-Zeit innerhalb
der Polizei auch deshalb unerlisslich,
weil Angehorige der Polizei der Nach-
kriegszeit unmittelbar ..Kinder der NS-
Zeit” waren, wenn sie nicht sogar
bereits im Hitler-Regime Dienst ver-
sahen und dann in Amt und Wiirden
blieben. Diese ..Beamten der ersten
Stunde™ gingen zumeist erst in den
siebziger Jahren in den Ruhestand.
Viele heutige Ausbilder sind von ih-
nen entscheidend gepriigt worden.
Vor der Konzeption einer Seminar-
einheit fiir Auszubildende wiire es in-

462

teressant gewesen zu erfahren. wel-
ches Wissen und welche Einstellungen
tiber die NS-Zeit heutige Polizeiaus-
zubildende aus ihrer vorberuflichen
Sozialisation mitbringen. Eine geplan-
te Befragung durch zwei Studenten
scheiterte an einem langwierigen Ge-
nehmigungsverfahren. Vermutlich be-
sitzt das Thema innerhalb der Polizei
sehr hohe Sensibilitit. Der Fragebo-
gen hiitte danach gefragt, wo den Aus-
zubildenden die NS-Zeit erstmals ver-
mittelt wurde, welches die Inhalte wa-
ren, ob sie das Thema fiir wichug

Fragen der Ethik als
berufliche Orientierungshilfe

erachten und aus welchen Griinden die
Vermittlung der NS-Zeit fiir die poli-
zeiliche Ausbildung relevant ist (Leh-
re im Umgang mit Minderheiten; prigt
Demokratieverstindnis und Verfas-
sungstreue: festigt ethische Grundsiit-
ze wie Menschenwiirde: hilft im Um-
gang miteinander | Fiihrungsstil]). Ge-
fragt werden sollte aulierdem. wie die
Auszubildenden die Vermittlung des
Themas in der Ausbildung einschiitzen
(vollig ausreichend bis ungeniigend)
und wie sie die Rolle von Gedenkstiit-
ten sehen (,,wiirde das Thema néher-
bringen bis . interessiert nicht™).
Letztlich sollten noch Eindriicke aus
dem gegebenenfalls stattgefundenen
Besuch einer Gedenkstiitte erfasst wer-
den.

Obwohl eine geschichtliche Be-
trachtung des Nationalsozialismus in
Lehrplidnen der Polizei in der Regel
kein explizites Thema ist. gibt es Be-
rithrungspunkte im Fach politische Bil-
dung. deren Richtlinien eine Einbezie-
hung des Themas erlauben. Optimal
wiire es, die kognitive und emotionale
Vermittlung mit einem handlungsori-
entierten Ansatz zu verbinden, d. h.
Situationen zu trainieren, in denen Po-
lizisten in Dilemmata zum rechtsstaat-
lichen Handeln gebracht werden. Bei-
spiel: Was tun bei unverhiltnismifi-
gem Einschreiten von Kollegen gegen
ethnische Minderheiten? Zu diskutie-
ren wiire auch die Frage, wie ein Poli-
zeibeamter fragwiirdige politische Ent-
scheidungen umsetzt. Wenn es politi-
scher Wille wiire, NichtseBhafte aus
der Stadt zu ,.entfernen” und in Voror-
te zu transportieren, wiirden Sie als
Polizeibeamter diesen Entschluss mit
tragen und umsetzen? Wenn es erlaubt
(aber nicht zwingend notwendig) wiire,
gegeniiber Nichtdeutschen hiirter ein-
zuschreiten als gegeniiber Deutschen,

wenn Korperverletzungen in solchen
Zusammenhidngen gestattet wiiren,
wiirden Sie davon profitieren? Man-
che Seminarteilnehmer spekulierten,
dass ein solcher Beschluss dem einen
oder anderen Kollegen sehr gelegen
kime. Solche Dilemmata betreffen das
dem polizeilichen Handeln immanen-
te Spannungsverhiiltnis zwischen Ge-
walt zur Durchsetzung der staatlichen
Ordnung und illegaler Grenziiber-
schreitung. Zivilcourage oder Kon-
formgehen mit dem Korpsgeist, Nein-
Sagen oder sich gerade bei Grobein-
sitzen auf verminderte Eigenverant-
wortlichkeit zuriickziehen, betreffen
Dimensionen. innerhalb derer sich je-
der Polizist im Laufe seines Berufs
immer wieder neu verorten muss.

d) Besuch des ehemaligen
KZ Dachau

Vor dem Besuch des ehemaligen KZ
Dachau hatten nur wenige Seminar-
teilnehmer einen Ort erlebt, an dem
der Holocaust stattfand. Den meisten
war das Geschehen nur aus den Medi-
en bekannt. Dem grauen, sterilen Lehr-
saal an der FH und den Vortriigen der
Teilnehmer folgte als Kontrastpro-
gramm ein Ort. an dem das Grauen
tatsiichlich geschah und plastisch er-
fahrbar wurde. Nur wenige Teilneh-
mer fuhren ohne jegliche Gefiihle/
Angste nach Dachau. Viele waren ver-
unsichert, was sie dort erwarten wiir-
de: .Der damalige Besuch (im KZ
Bergen-Belsen) hat mich emotional
ziemlich aufgewiihlt”, sagte ein Teil-
nehmer. .Es war ein Gefiihl des Unbe-
hagens beziiglich der Ungewissheit,
was in Dachau auf mich zukommt™,
duflerte ein anderer Teilnehmer. ..Ich
hatte Angst, Emotionen kénnten mich
iberwiiltigen und lihmen®”. so eine
weitere Einschiitzung. Erwartet wur-
den praktische Darstellungen des La-
gerlebens und neue Eindriicke durch
den Zeitzeugen. Ferner waren die Teil-
nehmer neugierig darauf, wie das La-
ger selbst aussieht und wie es auf die
Besucher wirkt, insbesondere ob Emo-
tionen oder Betroffenheit geweckt wer-
den.

Die Frage an sich: Wie hitte
ich mich wohl verhalten?

Diese Erwartungen wurden nur teil-
weise erfiillt. Zwar bekamen die Besu-
cher eine bessere Vorstellung von der
Dimension des Lagers, ansonsten
herrschte aber iiberwiegend Enttiiu-
schung. Bemiingelt wurde beispiels-
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weise die Sterilitit der Gedenkstiitte.
Einerseits waren die Originalbaracken
beklemmend. der Besucher konnte hier
quasi seine Phantasie walten lassen.
Andererseits wirkten die Nachbauten
aus neuerer Zeit gekiinstelt. Ein weite-
rer Kritikpunkt entziindete sich daran,
dass die Gedenkstiitte die Besonder-
heiten des KZ Dachau nicht geniigend
hervorhebt. Dies auch deshalb, weil in
der Ausstellung fast keine Relikte zu
sehen sind und selbst der Krematori-
umsbereich eher sachlich kiihl darge-
stellt wird. Auffallend war auch, dass
die Ausstellung eher titerorientiert ist.
Einzelschicksale von Opfern werden
nicht vorgestellt.

~ Die Polizeibeamten erachteten eine
Anderung der Gedenkstittenpiidago-
gik fiir sehr angebracht. Betroffen-
heitserzeugung allein geniige nicht.
Mehr Phantasie bei der Gedenkstiit-
tenarbeit, beispielsweise durch Kunst-
ausstellungen, eine Art Speaker’s Cor-
ner oder Frage-/Antworttafeln, ist ge-
fordert. Die Anonymitiit der Tiiter und
Opfer sollte aufgehoben, Parallelen
zur heutigen Zeit deutlich gemacht
werden. Als sehr ungliicklich empfan-
den die Teilnehmer den Umstand, dass
in der chemaligen SS-Kaserne des KZ
Dachau heute die Bayrische Bereit-
schaftspolizei untergebracht ist. Auch
die auf dem Lagergelinde befindli-
chen Kirchen hielten sie fiir deplaziert.

Die Teilnehmer kehrten entgegen
thren Befiirchtungen nicht emotional
tiberwiiltigt nach Villingen-Schwen-
ningen zuriick. Ein Teilnehmer berich-
tete. er habe den Tag relativ emotions-
los und cher analysierend hinter sich
gebracht. Er fiihrte dies darauf zuriick.
dass er durch das vorhergehende Se-
minar gefithlsmiillig vorbereitet war,
Andere Studenten hatten ein Gefiihl
des Unverstindnisses iiber die Grau-
samkeiten. die in Dachau veriibt wur-
den. Oder sie fragten sich. ob auch sie
damals wohl — ohne die Gnade der
spiten Geburt — auf dem Wachturm
gestanden hiitten.

Besondere Nachwirkungen zeigte
die Begegnung mit Max Mannheimer.
cinem Uberlebenden des Holocaust.
Er fiihrte die Gruppe durch das chema-
lige KZ Dachau, erziihlte sein eigenes
Schicksal wiihrend der NS-Zeit und
beantwortete Fragen. Herr Mannhei-
mer war (als Jude) in verschiedenen
KZ inhaftiert. darunter Auschwitz und
Dachau. Er ist Vorsitzender der Lager-
gemeinschaft Dachau e V. Das Treffen
mit ihm bewerteten die Studenten als
wichtigsten und interessantesten Teil
der Exkursion. Allgemein dufierten sie
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thm gegeniiber hohen Respekt: _Ich
hatte Hochachtung vor Herrn Mann-
heimer, da er unmenschliche Strapa-
zen liberstanden hat. Es hat mich er-
staunt. wie er sich mit dem Thema
auseinandersetzen kann, ohne dass bei
ihm irgendwelche Haligefiihle an die
Oberfliche kommen.” . Max Mann-
heimer ist fiir mich eine der imposan-
testen Personlichkeiten, die ich bis-
lang kennengelernt habe. Sein Intel-
lekt, sein Wissen. seine Ausstrahlung
waren tberwiiltigend. Leider war zu
wenig Zeit fiir meine vielen Fragen.™
Bewundert wurde seine Fihigkeit. ru-
hig. sachlich und weise tiber die Ver-
gangenheit zu sprechen. Er setzt sich
differenziert mit der NS-Geschichte
bis heute auseinander. Gleichzeitig
riumte er ein, dass er lange grolie
Probleme hatte. mit seiner Lebensge-
schichte umzugehen. Die Aufarbei-
tung des Erlebten fiel ihm sehr schwer.

Begegnung 1_nit einem
KZ-Opfer

Angezweifelt wurde von einigen Stu-
denten seine Aussage, die Allgemein-
heit habe nichts von den Vorgiingen
innerhalb der Lager gewusst. Auch die
Schilderung, wie er sich mit einem
bekannten, in Haft sitzenden Neonazi
auseinandersetzt, erzeugte groe Uber-
raschung. Bemerkenswert war ebenso
die Aussage. dass Mannheimer nicht
wisse, wie er sich damals verhalten
hiitte, wenn er nicht Jude gewesen
wiire.

11. Fazit

Wie hat das Seminar das politische
Bewusstsein und Geschichtsbild der
Teilnehmer beeinflusst? Zahlreiche
Teilnehmer wurden durch das Seminar
angeregt, sich kiinftig noch stiirker mit
dem Holocaust und der NS-Zeit zu
beschiiftigen. beispielsweise  durch
Biicher oder den Besuch von Ausstel-
lungen. Diskussionen usw. Das politi-
sche Bewusstsein wurde durch das
Seminar nicht tiefgreifend verindert.
Die meisten Teilnehmer hatten sich
schon zuvor eine Meinung iiber den
Holocaust und die NS-Zeit gebildet
und sahen sich darin durch die Vortri-
ge und den Besuch in Dachau besti-
tigt. Sie profitierten durch eine Wis-
senserweiteung und die Erkenntnis.
dass man immer wieder Neuigkeiten
tiber diese Epoche erfahren kann. Hin-
zu kam. dass das Seminar fiir rechte
Stromungen. die zu einer Wiederho-
lung der Geschichte fiihren konnen.
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sensibilisierte. Verstirkt wurde letzt-
lich auch das Bewusstsein beziiglich
der Notwendigkeit zur permanenten
Mahnung und Erinnerung. Ein Teil-
nehmer dulerte: ..Das Seminar hat
mich sensibilisiert und darin bestirkt,
dieses Thema nicht totzuschweigen.
Allerdings bin ich weiterhin der Mei-
nung. dass eine Bewiiltigung der Ge-
schichte nicht darin bestehen kann,
nur buckelnd in der Welt herumzulau-
fen und sich zu entschuldigen. Fiir
nachfolgende Generationen sollte es
immer Beispiel dafiir sein. solchen
Tendenzen zu begegnen und sich auch
kritisch mit Themen des 6ffentlichen
Lebens auseinanderzusetzen.” Ein Stu-
dent regte an. das Seminar in das
Programm der Fachhochschule aufzu-
nehmen.

Als Fazit bleibt festzuhalten, dass
das Engagement. Interesse und die
Eigeninitiative der an dem gedenkstiit-
tenpiddagogischen  Seminar  teilneh-
menden Polizisten stark beeindruck-
ten. Die Erfahrungswerte verdeutli-
chen. wie Tatorte fiir Polizisten und
Polizistinnen nicht nur Lernorte sein
kannen, sondern unter berufsspezifi-
schem Aspekte auch scin sollten: Die
Auseinandersetzung mit dem Natio-
nalsozialismus. speziell dem Holo-
caust, gibt Polizisten und Polizistin-
nen wichtige Anregungen fiir das Han-
deln im heutigen Rechtsstaat. Sie triigt
zur Festigung des Demokratiever-
stiindnisses und der Menschenwiirde
im polizeilichen Alltagshandeln bei.
Werte, die dem individuellen Handeln
als Polizist oder Polizistin, polizeili-
chen Einsatzgruppen - sei es Streifen-
team oder geschlossene Einheit — so-
wie der Polizei als Ganzes zugrunde
liegen, werden durch die Beschiifti-
cung mit Konzentrationslagern. den
Ursachen des Nationalsozialismus und
der Rolle der Polizei und einzelner
Polizisten zu jener Zeit reflektiert und
weiterentwickelt. Dies gilt gleicher-
malen fiir informelle Regeln der Poli-
zeikultur wie auch explizite Leitbilder
und berufsethische WertmabBstiibe. Das
hier beschriebene Seminar regt zur
Nachahmung an.

12. Ausblick

Lassen Sie sich zu einer Phantasierei-
se einladen: Wie sieht Thres Erachtens
cin Polizist im Jahre 3000 aus? Mit
welchen Aufgaben wird er befasst
sein”? Welchen Anforderungen muss er
geniigen? Welche Eigenschaften soll
im Jahre 3000 ein Polizist haben, um
nicht fir politische Zwecke miss-
brauchbar zu sein”? Was muss der Staat
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leisten, um auf dieses Anforderungs-
profil hinzuarbeiten? Wie wiire es,
wenn jeder 10. Polizist in der deut-
schen Polizei keinen deutschen Pass
hiitte, sondern einen tiirkischen, italie-
nischen oder amerikanischen? Wenn
Sie bis hierher mitgemacht haben,
mochte ich Sie fragen: Zu welchen
Erkenntnissen sind Sie gelangt?
Lassen Sie sich auf eine weitere
Phantasiereise ein? Wenn ja. dann stel-
len Sie sich vor, Polizist oder Polizis-
tin in einer Diktatur zu sein. Was
bedeutet das fiir Sie? Sie beteiligen
sich an der Ermordung von Menschen.
Wie rechtfertigen Sie dies vor anderen
und vor sich selbst? Jetzt beschlieBen
Sie, aus allem auszusteigen, nicht mehr
wie Thre meisten anderen Kollegen
Menschen zu ermorden. Wie erkliren
Sie anderen lhre neue Haltung — Threr
Familie. lhren Kollegen, Thren Chefs,
Ihren Nachbarn usw.? Gelingt Thnen
der Rollenwechsel oder bleiben Sie in

lIhrer alten Rolle des Mitspielers ste-
cken?

Und nun fragen Sie sich ernsthaft:
Was spricht gegen den Rechtsstaat?
Erst wer von dieser kriminell anmu-
tenden Phantasiereise zuriickkehrt, hat
begriffen, was fiir den Rechtsstaat
spricht. Argumente dafiir gewinnt man
tiber Argumente dagegen. Aus Kata-
strophen lisst sich lernen. Der Holo-
caust als grofite Katastrophe bildet den
Prizedenztall. Polizisten und Polizis-
tinnen sind aufgefordert, daraus ihr
eigenes Berufsverstindnis abzuleiten.
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